全国2004年7月高等教育自学考试
课程与教学论试题
课程代码：00467
一、单项选择题（本大题共30小题，每小题1分，共30分）
在每小题列出的四个备选项中只有一个是符合题目要求的，请将其代码填写在题后的括号内。错选、多选或未选均无分。
1.被誉为“现代课程理论的圣经”的著作是（　　　）
A.《课程与教学的基本原理
》

B.《课程》
C.《民主主义与教育》



D.《教育过程》 
2.学术中心课程也被称为（　　　）
A.学科课程





B.结构课程
C.核心课程





D.广域课程
3.杜威的经验主义课程理论属于（　　　）
A.被动适应论





B.超越论
C.整合论






D.主动适应论
4.课程水平组织的基本标准是（　　　）
A.连续性






B.顺序性
C.阶段性






D.整合性
5.布卢姆的评价体系属于（　　　）
A.目标本位评价




B.目标游离评价
C.形成性评价





D.诊断性评价
6.建构主义认为教学过程是教师和学生对世界的意义进行合作性建构的过程，因此他们非常强调的一种学习方式是（　　　）
A.个别学习





B.分层学习
C.合作学习





D.团体学习
7.“要素课程说”从属的课程类型是（　　　）
A.学术中心课程




B.轮形课程
C.科目本位课程




D.综合学科课程
8.提出“附学习”概念的教育家是（　　　）
A.杜威






B.克伯屈
C.杰克逊






D.巴罗
9.情境教学又可以被形象地称为（　　　）
A.随机访问教学




B.支架式教学
C.抛锚式教学





D.问题解决式教学
10.在泰勒看来，课程开发的出发点是（　　　）
A.确定教育目标




B.选择学习经验
C.组织学习经验




D.评价教育目标
11.“道尔顿计划”的创立者是（　　　）
A.夸美纽斯





B.帕克赫斯特
C.华虚朋






D.凯勒
12.提出课程与教学评价的“回应模式”的教育家是（　　　）
A.斯太克






B.兰德
C.泰勒






D.普罗沃斯
13.“参观动物园并讨论那儿有趣的事情。”这是一种（　　　）
A.普遍性目标





B.行为目标
C.生成性目标





D.表现性目标
14.“打破或超越各学科的界限，以环境教育的理念、目标、内容将各有关内容重新整合为一个有机整体，形成一门新的环境教育课程”，这种组织模式被称为（　　　）
A.多学科模式





B.渗透模式
C.学科际模式





D.整合模式
15.最早实行选修制的国家是（　　　）
A.法国






B.美国
C.德国






D.英国
16.“借助各种静态的教学手段如挂图、模型、标本、绘画等而提示内容的教学方法”被称为（　　　）
A.示范






B.呈示
C.展示






D.演示
17.首倡“教师作为研究者”的教育家是（　　　）
A.赫尔巴特





B.施瓦布
C.斯腾豪斯





D.艾期纳
18.“把某项课程变革计划付诸实践的具体过程”指的是（　　　）
A.课程实施





B.课程采用
C.教学组织





D.教学过程
19.提出课程变革的情境模式的学者是（　　　）
A.麦克劳林





B.帕里斯
C.伯曼






D.兰德
20.从微观的具体教学过程的角度来看教学组织，可以将学生的学习分为（　　　）
A.班级授课组织和个别化教学组织
B.道尔顿制、文纳特卡制、凯勒计划
C.同步学习、分组学习、个别学习
D.提示型、师生共同解决问题型、自主型
21.“倡导对评价情境的理解而不是控制，倡导以人的自由与解放作为评价的根本目的”的是（　　　）
A.目标取向的评价




B.兴趣取向的评价
C.过程取向的评价




D.主体取向的评价
22.“学术中心课程”的基本特征是（　　　）
A.知识性、学术性、逻辑性


B.结构性、逻辑性、学术性
C.学术性、专门性、结构性


D.结构性、逻辑性、知识性
23.国际理解教育实质是在教育中贯穿（　　　）
A.主体教育观





B.精英主义价值观
C.知识主义价值观




D.多元主义价值观
24.派纳指出，美国课程研究领域自20世纪70年代中期以来发生了重要的“范式转变”，表现为（　　　）
A.由“课程开发”范式转向“课程建构”范式
B.由“课程开发”范式转向“课程解读”范式
C.由“课程开发”范式转向“课程理解”范式
D.由“课程理解”范式转向“课程建构”范式
25.提出“轮形课程”理念的教育家是（　　　）
A.格鲁梅特





B.麦克唐纳
C.郎格朗






D.布拉梅尔德
26.教学内容的横向组织应考虑学生认知结构中现有观念的异同，并对之重新加以组合。这体现的是（　　　）
A.逐渐分化原则




B.因材施教原则
C.融合贯通原则




D.巩固掌握原则
27.将隐性课程分为“再生产性的隐性课程”和“抵制性的隐性课程”的流派是（　　　）
A.要素主义课程论




B.马克思主义课程论
C.结构功能主义课程论



D.批判主义课程论
28.根据富兰等人的分析框架，影响课程实施的因素包括课程变革的特征、学校的特征、外部环境的特征以及（　　　）
A.社区的特征





B.教师的特征
C.政府的特征





D.学区的特征
29.“概念重建主义课程范式”的本质是追求（　　　）
A.解放理性





B.实践理性
C.技术理性





D.知识理性
30.将教育评价分为“古典的考试型时期、心理测量占统治地位的时期、后现代时期”的评价专家是（　　　）
A.利维






B.古巴
C.斯克里文





D.布卢姆
二、简答题（本大题共5小题，每小题6分，共30分）
31.简述赫尔巴特的“教育性教学”思想。
32.简述20世纪世界课程改革的基本价值取向。
33.简述行为目标的主要缺陷。
34.简述先行组织者对知识的学习和保持的作用。
35.简述隐性课程的特点。
三、论述题（本大题共2小题，每小题12分，共24分）
36.阐述目标取向评价、过程取向评价、主体取向评价的本质，并谈谈应该如何改进我国的课程与教学评价。
37.结合实例论述教师应该如何组织和引导学生开展课堂讨论。
四、材料分析题（本大题共1小题，每小题16分，共16分）
38.下面是运用“范例教学”思想设计的“农民战争”这一课程的教学程序：
第一阶段，以秦末农民战争作为“个”例，为学生提供大量具体的材料，分析陈胜、吴广起义爆发的原因，农民起义的发展过程，推翻秦朝统治的经过，以及农民战争演变为争夺王位战争的情况，帮助学生掌握秦末农民战争的原因、过程、性质，为第二阶段作好准备。
第二阶段，在学生掌握秦末农民战争的基础上，将已形成的认识与方法运用于对隋末、唐末、元末、明末农民战争的分析，从中比较历次农民战争在原因、过程、结果等方面的异同，从而概括出古代农民战争的本质。
第三阶段，在对一系列农民战争一般规律认识的基础上，形成对社会政治与经济关系的认识，农民的阶级斗争是封建社会发展的基本动力的认识等。
第四阶段，通过对农民战争课题的范例性学习，最后获得对人类历史发展动力的认识，阶级矛盾与阶级斗争规律的认识，政治与经济运动规律的认识等，并从中得到方法论的培养和训练。
结合材料谈谈你对范例教学的理解；并运用范例教学思想写一段简要的教学程序，所涉及的学科不限。
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